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Resumo

Na Escola Superior de Educacao de Lisboa, na forma-
cdo inicial de professores do 1.2 Ciclo do Ensino Basico
(dos 6 aos 10 anos), as Unidades Curriculares (UC) do
ambito da didatica da Histéria e da Geografia preconi-
zam o desenvolvimento de competéncias para a prati-
ca de atividades investigativas. Partimos da hipétese
de que a introducao de experiéncias investigativas no
ensino e aprendizagem da Histéria e da Geografia re-
sulta das competéncias desenvolvidas na pratica da
investigacao. Para este estudo propomo-nos analisar
(1) as fichas curriculares de cada uma das UC do cur-
so de mestrado que habilita para a docéncia naquele
nivel de ensino; (2) os relatérios da Pratica de Ensi-
no Supervisionada, realizados pelos estudantes, que
ilustram as competéncias investigativas que estes de-
senvolvem nos seus alunos.

Palavras-chave: atividades investigativas; ensino da Geo-
grafia; ensino da Histéria; formacao de professores; com-
peténcias investigativas.

Résumé

A 1" Escola Superior de Educacao de Lisboa, dans la
formation initiale de professeurs du 1er Cycle de I’En-
seignement de Base (enfants de 6 a 10 ans), les unités
d’enseignement (UE) du domaine de la didactique de
I’Histoire et de la Géographie préconisent le dévelop-
pement de compétences pour la pratique d’activités de
recherche. Notre hypothése est que 'introduction d’ex-
périences de recherche dans ’enseignement et I’appren-
tissage de ’Histoire et la Géographie résultent des com-
pétences développées dans la pratique de la recherche.
Pour cette étude, nous nous proposons d’analyser (1) les
programmes de chacune des UE du cours de master qui
habilite pour I'enseignement a ce niveau ; (2) les rap-
ports de Pratique d’Enseignement Supervisé, réalisés
par les étudiants, qui illustrent les compétences de re-
cherche qu’ils développent chez leurs éléves.

Mots-clés: activités de recherche; enseignement de
la géographie; enseignement de 1’histoire; la forma-
tion des enseignants; compétences d’investigation.

Abstract

In Escola Superior de Educacao de Lisboa, in the initial
training of teachers of the 1st cycle of primary school
(from 6 to 10 years old), the curricular units (CU) in the
field of History and Geography didactics are essential
to develop skills in research areas. Following this hy-
pothesis of introducing research experiences in teach-
ing and learning History and Geography will have as
an outcome new skill on investigation. For the study
here developed, we propose to analyse: (1) curricu-
lar unit form of each CU in the masters habilitating
for teaching in that degree; (2) reports of Supervised
Teaching Practice, held by the students, illustrating
the investigative skills developed by the students.

Keywords: research activities; teaching of geography;
teaching of history; teacher training; research skills.
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Resumen

En la Escola Superior de Educacdo de Lisboa, en la for-
macién inicial de los maestros de primaria (de 6 a 10
afos), en las Unidades Curriculares (UC) del ambito de
la didactica de 1a Historia y de 1a Geografia se sugiere el
desarrollo de habilidades para la practica de las activida-
des de investigacién. Nuestra hipétesis es que la intro-
duccién de la experiencia de la actividad investigativa
en la ensenanza y el aprendizaje de la Historia y Geogra-
fia es el resultado de las competencias adquiridas en la
practica de la investigacién. Para ello vamos analizar: (1)
los programas de las asignaturas que capacitan para la
enseflanza en ese nivel de la educacién; (2) los informes
de la Practica Supervisada de Ensefnanza, realizados por
estudiantes, que ilustran las habilidades de investiga-
cién que se desarrollan en los nifios.

Palabras clave: actividad investigativa; ensefianza dela geo-
grafia; ensefnanza de la historia; formacién del profesorado;
competencias investigativas.
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INtroducao

Ao longo deste artigo ensaia-se uma reflexao sobre a for-
macao inicial de professores do Ensino Basico, nas areas
cientificas e didaticas da Histéria e da Geografia, da Es-
cola Superior de Educacao de Lisboa (ESELx), partindo da
ideia-chave de que a investigacao é um dos pilares fun-
damentais para garantir o desenvolvimento de criancas
e jovens histdrica e geograficamente competentes. Em
sintese, consideramos que o desenvolvimento de prati-
cas investigativas na sala de aula de 1.2 Ciclo de Ensino
Basico (1.2 CEB), entre os 6 e os 10 anos, depende, em
grande medida, das competéncias e das atividades in-
vestigativas dos professores.

Partindo desta hipétese, comecamos por identificar as
especificidades da investigacdo cientifica em Histéria
e Geografia, identificando as principais competéncias
que elas exigem. Num segundo momento analisa-se o
trabalho formativo que se realiza na Escola Superior de
Educacido de Lisboa, através (i) das fichas das unidades
curriculares do curso de mestrado que habilita para a do-
céncia naquele nivel de ensino; (ii) dos relatérios finais
de mestrado que descrevem e avaliam as praticas peda-
gobgicas e didaticas.
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T LInhas

Metodologicas

O desenvolvimento desta andlise sobre a formacao ini-
cial de professores da ESELX, no que se refere a valoriza-
cao das praticas investigativas, reparte-se por trés mo-
mentos diferentes. Os dois primeiros permitem tracar
0 quadro conceptual de andlise sobre a problemética
definida; o terceiro incide sobre a analise dos dados em-
piricos recolhidos a partir dos documentos orientadores
da formacao e de trabalhos produzidos nos cursos de for-
macao inicial de professores da ESELX.

Assim, o primeiro momento, centrado na identificacao
das competéncias investigativas nas areas cientificas da
Geografia e da Histéria, alicerca-se numa revisao da lite-
ratura sobre a epistemologia destas duas areas do saber,
apresentando alguns nomes de referéncia que nos ajudam
a identificar os campos conceptuais e as fases de constru-
cao do saber geografico e histérico. Entre estes, destaca-
mos os nomes de Vidal de la Blache, Paul Claval, Fernand
Braudel e José Mattoso. No segundo momento, damos
continuidade a analise da bibliografia produzida, agora re-
lacionada com as praticas investigativas no ambito das di-
daticas da Geografia e da Histéria. Neste capitulo pedimos
emprestados os contributos de Philippe Perrenoud, no que
diz respeito a definicao do conceito de competéncia; e de
Soto Gonzalez, Herculano Cachinho, Hilary Cooper e Joa-
quin Prats quanto a relevancia das praticas investigativas
para uma educacao histérica e geografica.

No terceiromomento, dedicadoao trabalho desenvolvido
na formacao inicial de professores da ESELX, a pesquisa
centrou-se na procura e analise de evidéncias nas fichas
de unidade curricular e nos relatérios produzidos pelos
estudantes na Pratica de Ensino Supervisionada. Para
este tltimo ponto foram mobilizadas duas sequéncias
didaticas (ver anexos), desenvolvidas durante a inter-
vencao educativa realizada no tltimo semestre do curso
de mestrado, no ano letivo de 2013-14. Estruturamos a
apresentacao destas sequéncias em quatro partes funda-
mentais, de acordo com a reflexao que apresentamos no
ponto dois deste artigo: 1.2 fase, analise das ideias pré-
vias dos alunos sobre a tematica/problema a ser estuda-
do; 2.2 fase, organizacao da recolha e tratamento de in-
formacado; 3.2 fase, conceptualizacdo, generalizacao de
situacoes concretas e relacoes entre conceitos, de modo
a encontrar possiveis respostas para as questoes de par-
tida; 4.2 fase, apresentacao dos resultados.




2. Geografia,
Historia e
competencias
oara a pratica
Nvestigativa

E reconhecida por todos os que se dedicam ao estudo da
evolucdo do pensamento histdrico e geografico a exis-
téncia de momentos alternados de aproximacao e afas-
tamento entre estas duas areas cientificas.

Na primeira metade do século XX, no processo de defi-
nicao/delimitacdo das diferentes disciplinas do campo
das Ciéncias Sociais, a Geografia foi-se afirmando, fa-
zendo conviver trés concecdes que, do nosso ponto de
vista, se apresentam de uma forma mais complemen-
tar que concorrente: a primeira, mais proxima de uma
concecao tradicional da Geografia, mantém-se centrada
no estudo da diferenciacao regional da Terra; a segun-
da representa o ntcleo central da Geografia Humana,
remetendo para as relacoes dos grupos humanos com o
meio; a terceira tenta garantir a unidade da disciplina,
entre a sua componente fisica e humana, assumindo a
Geografia como o estudo das paisagens (Claval, 1995). O
desenvolvimento de cada uma destas concecoes, ao lon-
go do século XX, vai depender do trabalho realizado nas
diferentes escolas, em particular na Alemanha, Franca
e Estados Unidos.

No caso da escola francesa, um nome sobressai nos anos
de viragem para o século XX: Paul Vidal de La Blache
(1845-1918), reconhecido como o fundador da nova esco-
la francesa de Geografia e criador dos Annales de géographie
(Claval, 1995). E é da pena deste gedgrafo, antes historia-
dor, que resulta o titulo que assinala a viragem da Geo-
grafia francesa: La France. Tableau de la géographique (1903),
o primeiro dos vinte e um volumes da monumental His-
toire de France, publicada entre 1903 e 1922, sob a direcdao
de Ernest Lavisse (1842-1922), historiador francés, posi-
tivista. Para aquele autor existe um método geografico
de interpretacao da paisagem terrestre o qual, através da
analise, permite reconhecé-la como um conjunto com-
plexo que oferece ao gedgrafo “une combinaison de lig-
nes et de formes qui ont chacune leur signification” (La
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Blache, 1908, p. v). Todavia, deve também considerar-se
a influéncia da vegetacdo e do homem sobre a fisiono-
mia das paisagens, porque “les cultures et les établisse-
ments humains ne sont pas groupés au azard” (p. vi).
Vidal de La Blache reconhece o papel da observacao no
método do gedgrafo, mas o “ver” a paisagem, implica
também a andlise e a interpretacio dos seus significa-
dos: “Le plaisir de philosopher se méle a celui de voir” (p.
vi). Porque se trata do primeiro volume de uma extensa
Histdria da Franca, Vidal de La Blache, na nota de aber-
tura (Avant-propos) sublinha: “L”Histoire d’un peuple est
inséparable de la contrée qu’il habite” (p. ).
Problematizando a geografia humana vidaliana, Roger
Dion (1896-1981), a partir dos seus estudos sobre o Vale
de Loire, avanca com novas propostas para a criacao de
uma nova geografia histérica, definindo-a, no essen-
cial, como uma histéria da ocupagio do solo e uma in-
terpretacao da paisagem humanizada. Em poucas pala-
vras, considera que, em Franca, a geografia humana é
necessariamente uma geografia histérica (Sierra, 2011).
Esta linha do pensamento geografico na escola francesa
é protagonizada por nomes que se assumein como geo-
grafos e historiadores. Apesar dos movimentos pendu-
lares de aproximacao e afastamento entre as duas cién-
cias serem um facto ao longo do século XX (Sierra, 2011),
a escola francesa é um exemplo particularmente frutuo-
so quando partimos em busca das especificidades e das
complementaridades cientificas entre as duas ciéncias,
quer ao nivel das perspetivas epistemolédgicas que lhes
estavam subjacentes, quer ao nivel da investigacao em-
pirica realizada.

A interinfluéncia que cada uma das disciplinas exerce sobre
a outra é testemunhada pelos autores que se dedicam ao es-
tudo da histéria da Geografia e da Histéria, bem como aque-
les que nos oferecem a andlise dos percursos biograficos de
gedgrafos e historiadores (Harvey, 1983; Agulhon et al, 1989;
Santos, 1990; Claval, 1995; Souto Gonzalez, 1998; Sales, 2005;
Barros, 2010). Assim se compreende melhor a influéncia de
Vidal de La Blache ndo sé na evolucao do pensamento geogra-
fico francés, mas também no desenvolvimento da historio-
grafia, em particular quando se reconhece que a difusao da
geografia vidaliana, sensivel a longa duracao, joga um papel
motor na rutura dos Annales com a histéria politica e factual,
a favor de uma histéria econémica e social (Claval, 1995; Sier-
13, 2011). Estava encontrado o caminho queiria levar Fernand
Braudel a propor uma geo-histdria, alicercada numa obra con-
siderada como um ponto de viragem na perspetiva interdis-
ciplinar entre a Geografia e a Histdria — La Méditerranée i 1époque
dePhilippell (1949) -, que se define como o estudo geografico dos
processos histéricos, promovendo um projeto epistemolégi-
co especifico (Sierra, 2011).



: PERSPETIVAS DIDATICAS E METODOLOGICAS NO ENSINO BASICO

SABER & EDUCAR 20 / 2015

Do ponto de vista conceptual, a Geografia, enquanto
ciéncia social, faz apelo a um certo niimero de nocoes
e de conceitos que se apresentam sempre em interacao
“Les concepts ne se présentent jamais isolés mais tou-
jours en interaction, prenant leur sens au sein d’un ré-
seau conceptuel dont la hiérarchie change avec la situa-
tion, ’éclairage que 1’on veut donner, le probléme que
I’on pose, les hypothéses que I'on émet en un kaléidos-
cope recréé a chaque situation analysée” (Bailly & Fer-
ras, 2006, p. 102). A analise destas situacdes, do ponto
de vista do gedgrafo, pode passar por trés etapas essen-
ciais: a descricao cognitiva, construida a partir da reco-
lha, classificacdo e organizacao da informacao num ter-
ritério delimitado; a andlise morfolégica, relacionada
com a distribuicao dos elementos no territério; a expli-
cacao causal intencional, centrada na inter-relacao dos
elementos em presenca num determinado territério e
associada a um tempo histérico definido (Harvey, 1983).
Isabel André (2005) aproxima o processo de construcao
de uma investigacdo em Geografia aos modelos que
sao apresentados por diferentes autores no campo das
Ciéncias Sociais (Albarello et al., 1997; Quivy & Campe-
nhouldt, 1998; Vilelas, 2009; Coutinho, 2011). Embora
reconhecendo algumas diferencas entre eles, podemos
identificar um conjunto de etapas que podem ser sin-
tetizadas do seguinte modo: (i) problematizacao, (ii)
exploracdo e pesquisa, (iii) enquadramento tedrico-con-
ceptual; (iv) definicao do modelo de anélise, (v) recolha e
analise dos dados (vi) conclusoes e comunicacio. Assim,
para Isabel André (2005), inspirada em Quivy e Campe-
nhouldt (1998), a construcao de uma investigacao em
Geografia passa por um conjunto de nove etapas asso-
ciadas a trés principios: conquista sobre os preconcei-
tos; construcao através da razao; verificacdo através dos
factos. A conquista sobre os preconceitos remete para a
definicao da questdo de partida, estudo sobre o estado da
questdo e problematizacdo. No que diz respeito ao prin-
cipio da construcao sobre arazio, a autora identifica trés
fases: conceptualizacao, concecao do modelo de analise
e identificacdo da hipétese. Finalmente, relativamente
a verificacdo através dos factos, sdo identificadas as trés
ultimas etapas do processo investigativo: recolha de da-
dos, tratamento da informacdo, conclusao.

No campo da Histéria, podemos identificar os trés mo-
mentos de elaboracdo do discurso histérico: “
o exame do passado através das suas marcas, depois a
representacao mental que desse exame resulta e por fim
a producao de um texto escrito ou oral com a finalidade
de comunicar com outrem” (Mattoso, 1988, p. 16).

As marcas que permitem ao historiador fazer o exame
do passado dizem respeito a procura dos vestigios dos iti-

primeiro,
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nerarios temporais do homem, nao sé em documentos
escritos, mas também na paisagem, nos monumentos,
nas iluminuras, nos jogos, nos contos, no imaginario
coletivo, nas técnicas artesanais, nos pelourinhos, nos
barcos de pesca, na terminologia das formas de trata-
mento pessoal, na paginacao dos livros, nos brinque-
dos, na moda, enfim, em tudo (Mattoso, 1988). Assim,
0 primeiro momento inscreve-se na tarefa de procurar
a informacao que permite depois selecionar, classificar
e ordenar os factos com o atributo de histéricos, nao
apenas o “grande acontecimento” ao qual estao normal-
mente associados os “grandes lideres politicos”, mas to-
dos aqueles que se revestem de significado para o des-
tino do Homem. Em sintese, as “reliquias del pasado,
heterogéneas, plurales, fragmentarias, inconexas y li-
mitadas son las “fuentes” informativas del conocimien-
to histdrico y se hallan dispersas entre otros cuerpos y
materiales de nuestro proprio presente corpdreo y tem-
poral” (Moradiellos, 2013, p. 35).

Para José Mattoso, o segundo momento refere-se a repre-
sentacao mental, sendo esta resultado da sua conviccao
mais profunda de que o saber histérico nao é um olhar
comemorativo sobre o passado, mas antes uma forma de
interpretar o presente. Para tal, importa dar ao passa-
do uma ordem explicativa, utilizando um conjunto de
técnicas a disposicio do historiador para exercer o seu
oficio. A interpretacdo histérica, com a sua contextuali-
zacao espacio-temporal e a inerente construcao de uma
trama narrativa onde se tenta desvendar a complexida-
de das relacoes causais, implica o recurso aos processos
de classificacao dos dados histéricos, sejam as séries de
factos ou de precos, sejam as representacdes cartografi-
cas a partir das quais é possivel visualizar a distribuicao
dos fenémenos no espaco, sejam ainda os graficos que
ajudam a definir tendéncias sincrénicas ou diacrénicas
(Mattoso, 1988). E nio ha interpretacdo histdrica sem
compreensao: a Histéria para além de representar as
acoes e as personagens tem a capacidade de reduzir a
distancia “entre I’objet et le lecteur, le mettent directe-
ment en contact avec la «réalité», dans une prodigieuse
opération de faire-voir/faire-croire. A ce titre, I’histoire
est pleinement réaliste. Mais cette capacité n’a aucune
valeur si elle n’est pas facteur de compréhension” (Ja-
blonka, 2014, p. 123).

Comunicar é a Gltima fase da elaboracio do texto his-
térico (Mattoso, 1988), onde devem conviver a paixao,
a criatividade e o belo com o rigor. A comunicacao em
Histéria sera tanto mais viva e audivel quanto mais se
expresse num texto onde se concilie o caricter artistico
com o seu teor cientifico: o texto histérico tera de ser
rigoroso, objetivo, bem fundamentado, mas também



claro, comunicativo, sugestivo, ou mesmo, no limite,
fundador de harmonia, construtor de evidéncias que
seriam como que a expressao do reconhecimento da or-
dem césmica, ou, mais ainda, da poténcia criadora do
Logos (Mattoso, 1988). Para finalizar este terceiro mo-
mento, deve ser realcada a conviccao de José Mattoso de
que a escrita em Histéria é sempre um discurso pessoal,
retirando ao seu autor o exclusivo da verdade, mas ofere-
cendo a Humanidade mais um pequeno contributo para
o0 seu patriménio. As interpretacdes histdricas de hoje,
como tudo na vida, nio resistem a passagem do tempo e
tornam-se também elas passado, permitindo a constru-
cao de novas interpretacoes e de novas verdades.

Sao de George Duby as palavras mais eloquentes a res-
peito desta dltima fase da construcio do saber histéri-
co: “Ao historiador cabe esta mesma funcdo mediadora:
comunicar pela escrita a chama, o «calor», reconstituir
a «prépria vida»”. E finaliza esta ideia afirmando que a
“histéria arida, fria, impassivel, eu prefiro a histéria
apaixonada. Nao estou longe de pensar que ela é mais
verdadeira” (Duby, 1992, p. 54).

Ensaiando uma sintese entre estas duas aproximacdes
as metodologias de construcao do saber histérico e do
saber geografico, assumimos o risco de avancar com
um conjunto de competéncias essenciais, comuns
ao trabalho de investigacao sobre a realidade social,
numa perspetiva histdrico-geografica: (a) problemati-
zar, revelando a capacidade de formular uma questao
de partida, evidenciando a sua atualidade e funda-
mentando a sua pertinéncia cientifica; (b) conceptua-
lizar, construindo um edificio conceptual a partir do
qual se permite delinear as linhas de analise do seu
estudo; (c) recolher e tratar a informacao, em docu-
mentos escritos ou na paisagem, num mapa histérico
ou numa imagem, sistematizando, organizando os
dados em que assenta a sua investigacao empirica; (d)
analisar, partindo do quadro conceptual definido; (e)
comunicar, sintetizando os resultados alcancados e
divulgando as conclusdes possiveis, reconhecendo-as
como sendo, sempre, provisérias.

5, EQucacao
geografica

e nistorica,

e praticas
Nvestigativas

No capitulo da didatica da Geografia, o desenvolvimen-
to de competéncias investigativas por parte dos alunos
implica uma predisposicao do professor no sentido de
proporcionar oportunidades de aprendizagem que co-
loquem o aluno perante a necessidade de questionar a
realidade, recolher informacdo para responder as suas
questdes, confrontar pontos de vista, refletir critica-
mente e comunicar os resultados, sendo assim agente e
ator na construcao do conhecimento. Neste sentido, 0s
alunos sao conduzidos no desenvolvimento de capacida-
des para compreender o mundo, explicar e atuar sobre
ele de um modo mais consciente e criativo. Tomando
como ponto de partida temas ou questoes geradoras da
observacao da realidade préxima, os alunos sao conduzi-
dos na problematizacao e investigacio, colocando hip6-
teses, pesquisando, recolhendo, tratando e analisando
informacao, usando os instrumentos e os meios ade-
quados para o efeito. Este percurso conduzira os “inves-
tigadores” ao encontro de solucoes que levem, ou ndo, a
resposta adequada ao problema inicialmente colocado.
Este método investigativo é “fundamental para a edu-
cacdo geografica, jA que promove o desenvolvimento
de competéncias utilizadas no trabalho colaborativo, o
debate de ideias e andlise de informacao diversificada”
(Rodrigues, 2010, p. 16). Permite ainda desenvolver a
capacidade de “aprender apenas o estritamente necessa-
rio; um dos grandes alicerces da aprendizagem signifi-
cativa” (Cachinho, 2012, p. 59).

A metodologia que sustenta este percurso supoe um en-
tendimento da aprendizagem escolar muito préximo,
ainda que nao seja uma copia, do método cientifico, ou,
dito de outro modo, a metodologia didatica tem como
referéncia a metodologia cientifica: nio se trata de algo
diferente, mas sim de um processo que recorre a um
trabalho planificado sobre metas previamente desenha-
das, mobilizando métodos e técnicas concretas. Deste
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modo, investigar em sala de aula supoe que os alunos
possam: (i) aprender a formular perguntas, oralmente e
através de registos escritos, utilizando guides ou esque-
mas concetuais; (ii) ordenar e classificar os dados proce-
dentes de diversas fontes de informacao, hierarquizan-
do conceitos e estabelecendo relacoes entre os mesmos;
(iii) formular hipéteses, juizos de valor, sobre as solu-
cOes adequadas para resolver problemas, mais simples
nas primeiras idades (como se deslocar de um lugar para
o outro?) e mais complexos no final da escolaridade obri-
gatéria (como resolver o problema de falta de meios de
transporte para a populacao que habita um bairro da
cidade?); e, (iv) comunicar os resultados, utilizando a
linguagem verbal, cartografica, estatistica ou icénica
(Souto Gonzalez, 1998).

A implementacdo de atividades investigativas em sala
de aula implica o recurso a uma metodologia didatica
que pressupoe: (i) partir dos conhecimentos e ideias pré-
vias dos alunos sobre situacoes problematicas definidas
como contetidos didaticos; (ii) estratégias de ensino-
-aprendizagem facilitadoras de percursos de investiga-
cao definidas de acordo com os recursos disponiveis e ni-
veis de complexidade diferente; (iii) implicar o aluno na
construcao do conhecimento; (iv) um professor orien-
tador, que seja capaz de ajudar a reconstruir as ideias
prévias dos alunos confrontando-as com argumentos
cientificos (Souto Gonzalez, 1998). Trata-se de uma pro-
posta metodoldgica que apela a implementacio de ati-
vidades praticas, surgindo de uma critica as didaticas
tradicionais, apresentando-se como proposta alternati-
va aos docentes que questionam as abordagens classicas
ao trabalho em sala de aula centradas na transmissao
de informacao factual, sem qualquer relacao com a vida
real (Mérenne Schoumaker, 1985; Souto Gonzalez, 1998;
Cachinho, 2011).

Neste sentido, interessa elencar um conjunto de ca-
racteristicas que as atividades investigativas possuem.
Sendo de natureza mais pratica, colocam o aluno como
sujeito ativo da proépria aprendizagem, insistindo na
mobilizacdo dos conhecimentos prévios e numa cons-
trucdo progressiva do conhecimento e do saber-fazer,
através das interacoes entre alunos e professores; privi-
legiam competéncias funcionais e globais, em oposicao
as aquisicoes conceptuais e aos saberes fragmentados;
assentam em aprendizagens escolares, através de ex-
periéncias do quotidiano; valorizam a autonomia dos
alunos, atribuindo uma maior valorizacao a motivacao
intrinseca; por tltimo, estas enfatizam os aspetos coo-
perativos do trabalho escolar e o respeito por diferentes
pontos de vista (Cachinho, 2012; Garcia & Garcia, 2000;
Perrenoud, 1995). “Entre outras coisas, esta démarche exi-

ge que se recentrem os contetidos da Geografia nos con-
ceitos e questoes chave que dao identidade a disciplina
e conferem as abordagens uma perspetiva geografica”
(Cachinho, 2011, p. 255).

No que diz respeito a didatica da Histéria, as mesmas
caracteristicas estao presentes quando os autores abor-
dam o ensino-aprendizagem desta disciplina pelo mé-
todo por descoberta, centrado na técnica do trabalho por
projeto, ou colocando os alunos perante uma situacao
problemadtica, para a qual sdo convidados a encontrar
uma solucao (Dalongeville, 2006). A utilizacao do traba-
lho por projeto oferece a possibilidade de realizar uma
investigacdo “que construya un informe partiendo de
un tema que desarrollar com pautas adecuadas de pla-
nificacién, estratégias de obtencién de la informacién y
preesquemas de redaccién” (Prats, 2014, p. 55).

No caso concreto do 1.2 CEB, os objetivos gerais do Es-
tudo do Meio integram os métodos préprios do ensino
da Histéria, nomeadamente através da construcao de
narrativas pelos alunos, mas numa légica que integra o
saber, o saber-fazer e o saber-ser. Para tal, a aposta volta-
-se para o desenvolvimento de competéncias de analise,
sintese e avaliacdo de situacdes, e de capacidades de ob-
servacao, pesquisa, procura de explicacoes e de solucoes
inerentes ao saber histdrico e, também, ao saber geogra-
fico (Faria, 2007).

Relembrando as fases de construcao do saber histérico
enunciadas no inicio deste texto, duas componentes
devermn manter-se presentes: a utilizacao de fontes, en-
quanto vestigios do passado que servem de base as res-
postas que se procuram as questoes do presente, e a pers-
petiva temporal, inerente ao proprio processo do devir
histérico (Moradiellos, 2013).

Deste modo, pensar no ensino e aprendizagem da His-
téria centrada em atividades investigativas passa pela
utilizacdo de fontes histéricas na sala de aula, dimensao
a partir da qual os alunos sao convidados a realizar infe-
réncias baseadas em raciocinios e em concordancia com
0 que ja é conhecido sobre aquele facto ou periodo histé-
rico (Cooper, 2002). Este trabalho, a realizar pelos alunos
do 1.2 CEB pode ainda mobilizar a imaginacao histérica,
definida como a “capacidade de hacer una serie de supo-
siciones validas sobre las pruebas” (Cooper, 2002, p. 117).
Do mesmo modo, as atividades investigativas em Histé-
ria devem integrar a perspetiva temporal, considerando
os tempos de cada momento histérico que determinam
os ritmos das mudancas e das continuidades histdricas.
Assim, em todos os temas trabalhados deve-se incluir
a construcao de cronologias que ordenam os aconteci-
mentos e os fenémenos estudados, assumindo-se assim
o0 seu carater transversal a todos os temas e projetos de



pesquisa concretizados na sala de aula (Prats, 2014).

O trabalho em torno destas duas dimensoes subjacentes
as praticas investigativas em Histéria passa sempre pelo
desenvolvimento da capacidade de questionar as fontes
que servem de ponto de partida para o desenvolvimen-
to de um determinado tema ou unidade didatica. Em
poucas palavras, “las fuentes sélo pueden decirnos algo
del pasado si sabemos los tipos de preguntas que deben
hacerse e qué clase de respuesta puedan dar” (Cooper,
2002, p. 116).

Assim, uma vez definido o tema ou os factos histdricos
que nos propomos estudar, a primeira tarefa de uma
experiéncia investigativa na sala de aula centra-se na
formulacdo das questoes que nos propomos estudar,
podendo recorrer-se ao elencar do que as criancas ja sa-
bem, ou julgam saber, sobre o assunto. Uma vez encon-
tradas as questoes a investigar importa identificar os
conceitos que elas mobilizam, de modo a garantir, de
acordo com a idade dos alunos, um conhecimento basi-
co que lhes permita passar a fase seguinte, de recolha de
dados presentes nas fontes de informacdao que sao dispo-
nibilizados aos alunos. Da organizacao das informacoes
recolhidas resulta a compreensao do processo histérico
em analise. Neste ambito é crucial a construcdo de frisos
cronoldgicos que garantam a posterior andlise da com-
ponente temporal dos factos recolhidos, assim como
o seu enquadramento espacial. Este processo de com-
preensao, tentando dar uma ordem explicativa ao pas-
sado, partindo das interrogacdes do presente, é direcio-
nado para as respostas as questoes que desencadearam
a atividade investigativa realizada. Chegamos entao a
dltima fase de todo este processo que se traduz na comu-
nicacdo das conclusoes a que se chegou.

No ensino da Histéria, tal como na Geografia, trata-se
de recusar a falsa dicotomia entre o ensino baseado em
“conhecimentos” e o ensino baseado em “competén-
cias”, reconhecendo que nao sio antagdnicas. De acordo
com a perspetiva que tem vindo a ser defendida, consi-
dera-se que os conhecimentos sao uma dimensao incon-
tornavel quando é concebido o ensino baseado no desen-
volvimento de competéncias (Perrenoud, 1995; Faria,
2007; Saiz Serrano, 2014).

Uma vez apresentadas as linhas gerais que orientam as
praticas investigativas na sala de aula em Geografia e
em Histéria, de acordo com as suas respetivas didaticas,
estamos em condicOes de ensaiar uma proposta que as
sintetize, numa perspetiva interdisciplinar, podendo-se
considerar o que arriscamos por designar como praticas
investigativas histérico-geograficas para o0 1.2 CEB (6-10
anos). Esta é uma hipdtese que merece ser equacionada,
na medida em que se verifica uma aproximacao entre

as duas disciplinas quando analisamos as fases meto-
dolégicas investigativas que propéem. Por outro lado,
importa também sublinhar uma segunda aproxima-
cdo, que se regista entre a metodologia cientifica, atras
enunciada, e a metodologia didatica.

Esta segunda proximidade nao resulta na transposicao
mecanica e acritica entre as duas metodologias, sendo
de salientar que as metodologias didaticas, mesmo no
que se refere as praticas investigativas, reconhecem a
necessidade de filtrar o trabalho a desenvolver dentro da
sala de aula em funcao das caracteristicas das criancas e
do contexto em que se inserem.

Nao obstante esta ressalva importante, acreditamos que
o professor, quando opta por promover praticas investi-
gativas com os seus alunos do1.2 CEB, no dmbito do saber
histérico-geografico, pode orientar o seu trabalho tendo
em vista o desenvolvimento de competéncias, as quais
podem ser sintetizadas do seguinte modo: (1) problema-
tizar, convidando os alunos a questionar os fenémenos
espacio-temporais que podem ser objeto de estudo; (2)
conceptualizar, apoiando na definicao dos conceitos-
-chave que devem ser mobilizados; (3) recolher e tratar
informacao em diferentes tipos de fontes; (4) analisar as
informacoes recolhidas; e, finalmente (5) comunicar os
resultados, utilizando vocabulario cientificamente ade-
quado no campo do saber histdrico-geografico.
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4 Historia,
Geografia
e praticas
Nvestigativas na
sala de ° CEB: a
oratica de ensino

sUpervisionada
na ESELX

Partimos da hipdtese de que a introducio de experién-
cias investigativas no ensino e aprendizagem da Hist6-
ria e da Geografia resultam das competéncias desenvol-
vidas na pratica da investigacao.

Ao longo deste texto tivemos ocasiao de identificar as
competéncias investigativas, quer ao nivel das metodo-
logias cientificas, quer ao nivel das metodologias didati-
cas, nos campos do saber histérico-geografico. Importa
agora analisar de que modo se insere a pratica investi-
gativa na formacao inicial de professores de 1.2 CEB da
ESELx, de modo a habilitar os futuros docentes para esta
metodologia de trabalho na sala de aula.

O trabalho realizado no curso de Mestrado em Ensino
do 1.9 e 2.2 Ciclo do Ensino Basico faz incidir a sua in-
tencionalidade formativa no desenvolvimento das cin-
co competéncias investigativas em Histéria e Geografia
atras enunciadas, partindo dos conceitos de tempo e
espaco: problematizar, conceptualizar, recolher e tratar
informacao, analisar, sintetizar e comunicar. Podemos
encontrar evidéncias relativas a este trabalho analisan-
do as fichas das unidades curriculares que integram o
plano de estudos, assim como nos relatérios da Pratica
de Ensino Supervisionada, realizados pelos estudantes
ao longo dos dois anos do curso.

196

4.1. As fichas de unidade curricular

Na unidade curricular (UC) de Diddtica da Histéria e Geogra-
fia prevé-se, entre os seus objetivos, “conceber, planifi-
car e executar sequéncias de aprendizagem, de acordo
com as caracteristicas dos alunos e os contextos onde se
inserem”. Com este objetivo exige-se aos estudantes a
capacidade de caracterizar o contexto onde se podera de-
senrolar a sequéncia de aprendizagem que conceberem,
problematizando as questdes proprias da articulacdo do
tridngulo didatico, composto pelo aluno, o professor e
o saber histérico-geografico. No desenvolvimento deste
trabalho, central nesta UC, os estudantes devem revelar
a capacidade de “mobilizar saberes e competéncias para
conceber, implementar e avaliar estratégias de aprendi-
zagem, recorrendo a conhecimentos de diferentes reas
do saber”. Assim, estamos perante a necessidade de con-
ceptualizar o trabalho no ambito da didatica a dois niveis:
por um lado, no que se refere ao quadro conceptual exi-
gido pelos contetidos da Histéria e da Geografia; por ou-
tro lado, no que diz respeito aos principios pedagégicos
pelos quais se opta na concecao das aulas a lecionar.

Em Temas da Histdria e Geografia de Portugal, a segunda UC
oferecida no plano de estudos, os estudantes sao con-
frontados com a necessidade de “desenvolver técnicas
de investigacao em Histdria e Geografia”, aplicando-as
para “conceber processos de ensino e aprendizagem na
l6gica de metodologia de projeto”. Nesta UC, os alunos
sao convidados a caracterizar um territério, identifi-
car as suas potencialidades enquanto recurso para, em
seguida, conceber um projeto pedagdgico em torno do
desenvolvimento de competéncias geograficas e histé-
ricas. A investigacdo realizada em torno do territério
escolhido por cada um dos grupos de trabalho e a con-
sequente concecao do projeto pedagdgico permitem o
desenvolvimento das cinco competéncias investigativas
atras enunciadas. Assim, os estudantes problematizam os
dados recolhidos no territério, identificam os conceitos
histdricos e geogrdficos a mobilizar para a sua caracterizacao
e, eventualmente, as suas potencialidades didaticas;
analisam as diferentes componentes histdrico-geografi-
cas, naturais e socioculturais, sintetizam os resultados e,
no seu trabalho final, comunicam as conclusoes que serao
o ponto de partida para a construcao do projeto pedago-
gico a desenvolver com as criancas.

Finalmente, no que diz respeito a UC Sociedade, Cultura e
Territério, o seu primeiro objetivo centra-se em “proble-
matizar a realidade socioeducativa numa perspetiva in-
tegrada e totalizante, no dmbito das ciéncias sociais e
humanas”. Em breves palavras, o trabalho de cada estu-
dante desenrola-se em torno da construcao de um texto
com as caracteristicas de um artigo cientifico, seguin-



do o modelo investigativo anteriormente apresentado.
No entanto, nesta UC, tenta-se ir ainda mais longe, na
medida em que se ensaia o enquadramento do conhe-
cimento histérico e geografico no campo das Ciéncias
Sociais, reconhecendo a realidade social como uma to-
talidade a compreender e a explicar.

4.2, Os relatorios da Pratica de Ensino
Supervisionada

Detemo-nos agora na reflexao sobre algumas evidéncias
dos processos formativos desenvolvidos pelos estudan-
tes, a partir dos relatérios que produzem no final do seu
trabalho em contextos de pratica pedagdgica. Tal como
ja foi por nés referido, apresentamos duas sequéncias
didaticas, desenvolvidas durante a intervencao educati-
va realizada no tltimo semestre do curso de mestrado
em 2013-2014.

O esquema que apresentamos na tabela 1 resulta de um
projeto de investigacao desenvolvido com um grupo de
criancas com idades entre 7 e 8 anos. Partindo da cons-
tatacdo por parte dos alunos que os seus pais e avds se
tinham deslocado de outras regides do pais para residir
em Lisboa, colocaram-se algumas interrogacoes sobre
os lugares de origem, assim como sobre a localizacao
dos mesmos. A resposta a questao central “em que re-
gido nasceram os pais e avés?” (Sacramento, 2014) con-
duziu a um exercicio de investigacao que se organizou
segundo as etapas anteriormente definidas: recolha de
informac3o através de questionarios, imagens, textos e
videos; tratamento de informacao e conceptualizacao
estabelecendo as relacoes entre os conceitos e as ques-
toes colocadas, refletindo criticamente sobre as regula-
ridades e diversidades encontradas; sintese das aprendi-
zagens realizadas, apresentando as respostas a questao
inicial e as questoes

PRIMEIRA
PARTE

As nossas ideias sobre as regides de origem dos pais e avos.
Em que regiio de Portugal nasceram os pais e os avos?

secundarias e organi-

Realizacdo de um questionario a familia.
Tratamento da informacdo do questiondrio em tabelas.
Representacao da informacao em mapas.

Analise e sintese da informacio representada nos mapas.

zando a informacao
para a comunicar ao
grande grupo e aos

intervenientes no

Como s3o essas regides, como é a paisagem, como sao as pessoas, como vivem?

processo. Estas expe-

Comoéoclimaea
paisagem?

O que comem as pessoas?

Como sao as casas?

riéncias exigem uma

O que fazem nos tem- reorganizacao do fun-

pos livres?

cionamento das areas

Recolha de imagens, em conjunto com a familia. disciplinares. Pelas
Descricao das imagens. s A .
.- 3 . dinamicas que en-
Organizacao das imagens segundo os temas/conteudos.
Formulacdo de questdes as imagens. volvem, o professor
) ) ) ) . ) é chamado a mudar
Como se formam Ondeéqueo |Oqueé Porque é que ha | Como é que Porque é que
asmontanhasnas |rioTejodesa- |umabarra- |variasementas |aparecea os telhados 0 seu papel, quer ao
paisagens do Norte? | gua? gem? feitascompdo |&aguanalagoa | dascasassio nivel das experién-
no Alentejo? dos Agores? | triangulares ias d di
na Madeira? Clas de aprendizagein

SEGUNDA

GUIAO DE TRABALHO: Anlise dos conceitos que ajudam a responder is questdes.

que disponibiliza aos

Listagem dos conceitos de cada questao.
Pesquisa sobre a questao colocada a imagem.

alunos, quer nas fun-
coes que passou a de-
sempenhar na sala de

Exploracao de textos
Exploracao de videos

Tratamento da informacao

aula, agora mais de
mediacao e menos de

TERCEIRA

CONCEPTUALIZACAO: Quais as carateristicas de cada regiio? Que aspetos tém em
comum e que aspetos as distinguem?

atuacao  (Cachinho,
2011). Na 6tica dos alu-

Construcao de textos sintese.

Construcao de um mapa com as respostas a cada questao colocada na primeira parte.

Reflexao sobre as caracteristicas de cada regido: convergéncias e divergéncias.

nos, todas as aprendi-
zagens realizadas sao

consideradas mneces-

QUARTA

SINTESE: Quais as aprendizagens realizadas?

sarias para responder

PARTE

construcoes, as tradicoes.
Encenacao de dancas e cantares.

Comunicacao do conhecimento construido sobre as regides: o relevo e o clima, a gastronomia, as

a questao de partida,
nao sendo exclusivas
mas sim complemen-

Tabela 1: Esquema de uma sequéncia diditica sobre as origens
geogrificas das familias (2° ano, 1° ciclo, 7-8 anos)

tares. O envolvimento
na sua realizacao tem
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mais valias na regulacao do processo de ensino-aprendi-
zagem e no fortalecimento da construcao de aprendiza-
gens significativas (Cachinho, 2012).

resultados em tabelas e graficos para chegar a uma classificacao
das instituicoes (comércio/servicos) e localizacao das mesmas
numa planta do bairro. A reconstrucao do passado das insti-

PRIMEIRA

Chuva de ideias sobre o passado e o presente do bairro.

PARTE

Quais as funcoes das instituicoes que encontramos no bairro?
Estas instituicoes também existiam no passado?

Percurso exploratério no bairro, segundo um itinerario previamente definido com os alunos.
Observacao e recolha de imagens de diferentes espacos do bairro.

Organizacao das imagens segundo os temas/contetidos: atribuicao de um titulo a imagem.
Formulacao de questoes de investigacao a partir de um conjunto de imagens selecionadas.

Quais as Que impor- Para que serve | Porque é que o | Desde quando | Para que serve
funcdesde | tdncia tém umajuntade |museuda Car- |é que existe o mercado?
cadaum dos | paraobairro | freguesia? risselocaliza |aponte2sde |Deondevém
espacosdas | as instituicoes no bairro? Abril? as pessoas que
imagens ? existentes? vendem no
mercado?

SEGUNDA
PARTE

GUIAO DE TRABALHO: Recolha e tratamento de informacio e Anilise dos conceitos
que ajudam a responder as questoes.

Identificacdo das instituicdes associadas as questdes colocadas.

Realizacao de questiondrios em instituicoes de comércio e servicos do bairro (quartel dos bom-
beiros, farmacia, mercado, junta de freguesia, café, mercearia, museu da Carris).
Organizacdo e tratamento da informacao dos questionarios.

Localizacao numa planta do bairro das instituic6es inquiridas, identificando as que corres-
pondem ao comércio e as que correspondem aos servicos.

Listagem das palavras-chave de cada questao.

Pesquisa de informacao em textos, na biblioteca e em sites das instituicoes, sobre o passado do
bairro.

Comparacao das imagens do presente com imagens do passado. Descricao dos espacos do
bairro: as funcoes de agora e as fungoes de outros tempos.

TERCEIRA
PARTE

CONCEPTUALIZACAO: Quais as fungdes das instituicdes existentes no bairro? Qual
a sua importancia na vida das pessoas? Quem utiliza os espacos de comércio e de
servicos? O que mudou nas fungoes de alguns espacos e instituicoes ao longo dos

tuicoes e espacos do bairro
foi realizada com recurso a
pesquisa bibliografica, quer
na biblioteca quer em sites
das instituicoes, e também
pelacomparacaodeimagens
do presente e do passado. O
suporte para a Comunicacao
dos resultados do processo
investigativo assume a for-
ma de um roteiro dos espa-
cos de comércio e servicos do
bairro, ao qual se associam
algumas referéncias do pas-
sado desses espacos,/institui-
oes (Fonseca, 2014).

Na consttucdo e imple-
mentacao destes percursos
investigativos os futuros
professores  necessitaram
de mobilizar as competén-
cias anteriormente desen-
volvidas para definir uma
metodologia diditica que

articulasse os contetdos

tempos?

educativos implicitos na

Construcao de textos sintese.
Reflexao sobre as funcoes dos espacos e a sua utilidade.
Reconstrucdo da historia de alguns espacos.

questao-problema e que con-
duzisse os alunos na defini-
cdo dos métodos e técnicas

QUARTA

SINTESE: Quais as aprendizagens realizadas?

de recolha e tratamento de

PARTE

funcdes e hordrio de funcionamento.

Comunicac¢ao do conhecimento construido sobre as instituicdes do bairro.
Construcao de um roteiro com a localiza¢do dos espacos de comércio e servicos do bairro, suas

informacdo, na procura de
significado para os conceitos

Tabela 2: Esquema de uma sequéncia didatica de descoberta do
bairro de Alcintara em Lisboa (32 ano, 1° ciclo, 9-10 anos)

Na segunda sequéncia de atividades (tabela 2), realizada com
alunos com idades entre 9 e 10 anos, as questoes-problema cen-
Taram-se nas funcoes de instituicoes e/ou espacos que encon-
tram no bairro onde residem e na curiosidade de conhecer al-
guns aspetos do passado dessas instituicoes e mesmo de alguns
espacos do bairro. Tratando-se de uma faixa etdria superior a
anterior, a sequéncia que é proposta tem uma maior comple-
xidade, conduzindo os alunos na realizacao de percursos explo-
ratérios no local, observacao e recolha de imagens dos espacos/
instituicdes para posterior formulacio de questdes secundarias.
Narecolha de informacio saorealizados questionarios nas insti-
tuicoes locais, que posteriormente s3o tratados e organizados 0s
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mobilizados, na andlise da
informacao recolhida inte-
grando os conceitos e, na construcio de sinteses e instrumentos
para comunicar os resultados obtidos. A explicacao da realidade
questionada supoe a organizacao, pelos alunos, dos elementos
espacio-temporais no sistema social, dando significado aos
conceitos, interrelacionando elementos, reconstruindo mapas
mentais e consttuindo os seus mapas do lugar e do tempo. Em
sintese, a metodologia didatica tem como referente a cientifi-
ca, colocando em confronto os interesses e particularidades do
professor com as especificidades dos alunos e a sua predisposi-
cdo para aprender. Ao professor mediador, é exigido um inves-
timento na qualidade da informacao, no desenvolvimento de
competéncias transversais (instrumentais, interpessoais e sis-
témicas), na educacio histérica e geografica e menos no ensino
da Histdria e da Geografia (Cachinho, 2011).



Notas finals

Consideramos que é a partir da epistemologia de cada
um dos campos cientificos que se devem procurar os
principios que orientam os processos de construcao do
conhecimento. Foram deste modo identificadas as prin-
cipais competéncias que orientam as atividades inves-
tigativas da Histéria e da Geografia, valorizando a pro-
ximidade cientifica entre estas duas areas do saber. Por
outro lado, consideramos também que as competéncias
investigativas identificadas nas metodologias cientifi-
cas sdo o ponto de partida para a concecao de praticas
investigativas na sala de aula, no dmbito da aprendiza-
gem da Histéria e da Geografia, salvaguardando as es-
pecificidades que resultam da caracterizacao de alunos e
contexto educativo.

Com base nestes principios, na formacao inicial de pro-
fessores do Ensino Basico da ESELx estimula-se e ensaia-
-se 0 desenvolvimento de praticas investigativas ao nivel
do 1.2 CEB, acreditando ser esta uma metodologia que
contribui para a formacao de cidad3dos histérica e geo-
graficamente competentes.

Nao obstante os trabalhos ja existentes sobre a pertinén-
cia das praticas investigativas no campo das didaticas
da Geografia e da Histéria no 1.2 CEB, consideramos que
este estudo ensaia uma abordagem que tem sido pouco
explorada e aprofundada, a qual pode ser sintetizada
em trés pontos: (i) a metodologia cientifica como refe-
réncia para as praticas investigativas na sala de aula; (ii)
as praticas investigativas como opcao metodologica do
professor que é também investigador; e (iii) a formacao
inicial de professores como compromisso com o desen-
volvimento de praticas investigativas de Geografia e de
Histéria no 1.2 CEB.
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