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Resumo:

O presente artigo refere-se a um ensaio sobre a
educacao especial e o papel do educador no processo
de inclusao, com o intuito de reflexao sobre a pratica
docente por meio do referencial teérico “Pedagogia da
Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa”,
obra classica do autor Paulo Freire, patrono da
Educacao Brasileira. Inicialmente, apresentou-se um
panorama histérico sobre as diferentes perspetivas da
deficiéncia e a educacao especial, também a histéria
da educacao especial no Brasil. A seguir, realizou-se
um didlogo entre a Pedagogia da Autonomia e o papel
do docente no processo de inclusdo. Diante disso,
destaca-se a necessidade de uma pratica docente com
enfoque nas potencialidades e nao nas limita¢des dos
alunos com necessidades educacionais especiais.
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Abstract;

This article refers to an essay on special education
and the role of the educator in the inclusion process,
with the aim of reflecting on teaching practice
through the theoretical framework “Pedagogy of
Autonomy: necessary knowledge for educational
practice”, classic book by the author Paulo Freire,
Patron of Brazilian Education. Initially, a historical
overview was presented on the different perspectives
of disability and special education, also the history
of special education in Brazil. Next, there was a
dialogue between the Pedagogy of Autonomy and the
role of the teacher in the inclusion process. In view of
this, the need for a teaching practice focused on the
potential and not on the limitations of students with
special educational needs is highlighted.

Keywords:
Special Education; Inclusion; Special Educational
Needs; Autonomy Pedagogy.




Na histéria da humanidade observa-se que, em todas
as culturas, a sociedade atravessou diversas fases no
que se refere ao tratamento destinado as pessoas com
deficiéncia. Inicialmente foram praticados atos de eli-
minacao, castigos e a exclusao social dessas pessoas,
pois suas condicoes fisicas, sensoriais ou mentais ati-
picas ndo eram consideradas condizentes com as dos
membros pertencentes a maioria da populacdo. No
entanto, ao longo da histdria, constata-se diversas
mudancas nos tratamentos dispensados as pessoas
com deficiéncia, partindo das agdes de caridade, a
institucionalizacido das medidas assistencialistas e ao
reconhecimento das pessoas com deficiéncia como ci-
dadaos de direito. Entretanto, a conquista dos direitos
desse segmento da sociedade tem sido motivo de luta
constante (Pereira & Saraiva, 2017).

Embora o Brasil seja um pais que possui uma das le-
gislagdes mais avancadas no que diz respeito aos di-
reitos das pessoas com deficiéncia, a sua efetivagao
ainda deixa a desejar, pois a falta de fiscalizacao e pu-
nicoes induz a um sentimento de ineficiéncia das leis
e demonstra a falta de interesse do poder ptiblico e das
instituicoes privadas em se fazer cumprir o que deter-
mina a lei (Pereira & Saraiva, 2017).

Assim, um dos principais pontos a ser observado na
educacao especial é a necessidade de que esta seja ver-
dadeiramente inclusiva, a fim de possibilitar a evo-
lucao escolar e o desenvolvimento da autonomia do
aluno, dessa forma o docente configura-se como pri-
mordial nesse processo.

Nessa perspectiva, o presente artigo refere-se a um
ensaio que tem como objetivos: apresentar um pano-
rama histérico sobre as diferentes perspetivas da de-
ficiéncia e a educacao especial, apresentar a histéria
da educacao especial no Brasil e realizar uma reflexao
sobre o papel do docente no processo de inclusao, por
meio de um didlogo com uma obra classica da educa-

cao brasileira.
Para refletir sobre o papel do educador no processo de

inclusao, utilizou-se como referencial tedrico a obra:
“Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pra-
tica educativa”, do autor Paulo Freire, Patrono da Edu-
cacio Brasileira e um dos educadores mais notaveis na
histéria da pedagogia mundial, sendo que a escolha
do referencial ocorreu devido a obra propor uma peda-
gogia fundamentada na ética, no respeito a dignidade
e a prépria autonomia do educando.

No decorrer da histéria da humanidade a deficiéncia
foi entendida sob diferentes perspetivas. Na antigui-
dade, pessoas com deficiéncia eram abandonadas ou
sacrificadas, enquanto na Idade Média eram vistas
como castigo merecido aos pais, sendo resultado de
acao demoniaca. A excepcionalidade era vista sob o
enfoque patolégico de que o individuo era um eterno
doente, incapaz, invalido e sem condi¢des de sobrevi-
ver por capacidade prépria. Assim, apenas na Idade
Contempordnea iniciou-se a preocupacao com essa
populacao e a proliferacao de discursos em prol das di-
ferencas, todavia a segregacdo ainda ocorria.

Com o advento do Cristianismo, houve uma mudan-
ca nessa realidade e a pessoa com deficiéncia passou a
ser vista como “criatura de Deus”, possuidora de alma
e ndo merecedora de castigo, mas de cuidados. Atitu-
des de exterminio nao foram mais aceitas e os cuida-
dos com essas pessoas tornaram-se assegurados pela
familia e a igreja, mesmo que tais cuidados nao ga-
rantissem a integracao do deficiente na sociedade de
forma geral (Pereira & Saraiva, 2017).

Nesse momento, em que a ética crista reprime a anti-
ga tendéncia de livrar-se do deficiente, surge a neces-
sidade de que este seja mantido e cuidado. Em nome
da caridade a rejeicao transforma-se em confinamen-
to, pois o asilo que garante teto e alimento também
esconde e isola (Pessotti, 1984).

Todavia, de acordo com Pereira e Saraiva (2017), du-
rante a Idade Média, o periodo entre os séculos V e XV
foi de grande crescimento urbano, favorecendo o apa-
recimento de muitas doengas epidémicas, como: han-
seniase (lepra), peste bubénica, difteria e influenza,
também de outros males, como problemas mentais
e malformacoes congénitas. Acreditava-se que esses
males resultavam de maldicées, feiticos e bruxarias,
atuacdo de maus espiritos, do préprio deménio ou si-



nais da ira celeste (castigos de Deus). A pratica de sa-
crificar as criancas que nasciam com membros disfor-
mes regressou e as poucas crian¢as que conseguiam
sobreviver cresciam separadas das demais e eram ridi-
cularizadas ou desprezadas.

Entre os séculos XV e XVII, o periodo conhecido como
Renascimento foi marcado por grandes descobertas da
medicina, pela filosofia humanista e pelos primeiros
direitos dos homens perante a sociedade. Embora con-
vivendo com os problemas da pobreza e da marginali-
zacao dos deficientes, a Renascenca surgiu no mundo
para livrar o homem da ignorancia e da supersticao.
Desse modo, comecaram a serem dados os primeiros
passos no atendimento as pessoas com deficiéncia, en-
tretanto, apesar de ter sido uma época revolucionaria
sob muitos aspectos, o Renascimento nao conseguiu
romper com os preconceitos (Pereira & Saraiva, 2017).
“S6 a partir do século XIX a sociedade comeca a reco-
nhecer a sua responsabilidade para com as pessoas
com deficiéncias, principalmente no que se refere
a medidas de assisténcia e protecao voltadas para os
grupos minoritarios e marginalizados” (Pereira & Sa-
raiva, 2017, p. 174).

Na Europa surgem os locais especificos para protecio e
assisténcia a velhos, cegos, surdos e mutilados de guerra.
No entanto, no inicio do século XX, ocorreu o surgimento
do regime totalitarista da Alemanha nazista, que desen-
volveu o programa de Eugenismo, “vida que ndo merecia
ser vivida”, ocasionando o assassinato de cerca de 275.000
individuos, dentre eles pessoas com deficiéncias fisicas,
mentais, doentes incuraveis ou com idade avancada (Pe-
reira & Saraiva, 2017).

No século XX também ocorreram a Primeira Guerra
Mundial (de 1914 a 1918) e a Segunda Guerra Mundial

(de 1939 a1945).

No periodo entre Guerras é caracteristica comum
nos paises europeus - Gra-Bretanha e Franca, prin-
cipalmente, e nos EUA - o desenvolvimento de pro-
gramas, centros de treinamento e assisténcia para
veteranos de guerra. Na Inglaterra, por exemplo,
ja em 1919 foi criada a Comissao Central da Cra-
-Bretanha para o Cuidado do Deficiente. Depois da
II Guerra, esse movimento se intensificou no bojo
das mudancas promovidas nas politicas publicas
pelo Welfare State. Dado o elevado contingente
de amputados, cegos e outras deficiéncias fisicas
(e transtornos mentais) o tema ganha relevancia
politica no interior dos paises e internacionalmen-
te, no ambito da Organizacio das Nagdes Unidas
(ONU). A “epopéia” das pessoas com deficiéncia

passaria a ser objeto do debate publico e agoes poli-
ticas, assim como outras questoes de relevancia so-
cial, embora em ritmos distintos de um pais para o
outro (Garcia, 2010, Pp. 22).

Nesse sentido, a partir do desenvolvimento das leis
do trabalho, surge uma maior preocupacao e interes-
se quanto aos direitos das pessoas com deficiéncia,
sendo aprovada pela Organizacdo das Nacoes Unidas
(ONU), em o9 de dezembro de 1975, a “Declaracao dos
Direitos das Pessoas Portadoras de Deficiéncia”, ga-
rantindo-lhes os direitos inerentes a igualdade huma-
na (art. 3°). Em 1981 foi proclamado pelas Na¢oes Uni-
das o “International Year of Disabled Persons” (Ano In-
ternacional das Pessoas com Deficiéncia) (Costa, 2008;
Figueira, 2008; Pereira & Saraiva, 2017).

Em 1982 a ONU aprovou o programa de “Acao Mundial
para as Pessoas com Deficiéncia” (Resolucao n® 37/52),
que tem como principio basico a igualdade de oportu-
nidades, garantindo a todos os deficientes o acesso ao
sistema geral da sociedade, como: meio fisico e cultu-
ral, habitacao, transporte, servicos sociais e de satide,
oportunidades de educacdo e de trabalho, vida cultural
e social, e, inclusive, instalacoes esportivas e de lazer.
Na sequéncia, a Assembleia Geral da ONU, através da
Resoluc¢do n? 37/52, proclamou a “United Nations De-
cade of Disabled Persons” (Década das Nag¢oes Unidas
das Pessoas com Deficiéncia), compreendendo os anos
de 1983 a 1992 (Pereira & Saraiva, 2017).

Corroborando com esses avancos na legislacao, em
1992, a ONU instituiu o dia 3 de dezembro como o Dia
do Deficiente, e no dia 10 de junho de 1994, na Espa-
nha, foi adotada em Assembleia Geral a resoluc¢io das
Nagdes Unidas, denominada Declaracio de Salaman-
ca, que apresentava os procedimentos padroes para a
equalizacao de oportunidades para pessoas com de-
ficiéncia e destacava a preocupacgao com a educagao
especial, sendo considerada mundialmente como um
dos mais importantes documentos que visam a inclu-
sao social (Pereira & Saraiva, 2017).

A Declaracao de Salamanca enfatizou a educacao in-
tegradora, bem como, declarou que as escolas regu-
lares com orientacdo inclusiva constituiam os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatérias
e que alunos com deficiéncia deveriam ter acesso a
escola regular.




De acordo com Bernardes (2010), no Brasil a educa-
cao especial ocorreu em dois periodos: de 1854 a 1956
(com iniciativas oficiais, particulares e isoladas) e
de 1957 a 1993 (com iniciativas oficiais e de ambito
nacional). Sendo que até a década de 50 quase nao
se falava em educacao especial, mas na educagao de
deficientes.

Foi na década de 50 que comecaram a surgir as primei-
ras escolas especializadas e as classes especiais, nesse
momento a educacdo especial se consolidava como um
subsistema da educacio comum. Trata-se de um perio-
do no qual predominou a concepcio cientifica da defi-
ciéncia, acompanhada pela atitude social do assisten-
cialismo presente na Idade Média e reproduzido pelas
instituicoes filantrépicas de atendimento aos alunos
com deficiéncia (Brasil, 2006).

Na década de 70 foram criadas as classes especiais e
comecou a ser observada a necessidade de integracao
social dos individuos que apresentavam deficiéncia,
entdo se iniciou um movimento com objetivo de in-
tegra-los em ambientes escolares, registrando nesta
época muitos avancos na conquista da igualdade e
do exercicio de direito, aumentou-se aos poucos a
pressdo de toda comunidade envolvida para que o
Estado reconhecesse cada vez mais a educagao espe-
cial como responsabilidade e dever. Surgem progra-
mas de reabilitacdo global, incluindo a insercao pro-
fissional de pessoas com deficiéncia (Brasil, 2006).
Vale destacar que a trajetdria de luta pela educacao e
pelos direitos como cidaddos deve-se ao determinan-
te papel exercido pelas instituicoes particulares e de
carater filantrépico, as quais organizaram grandes
movimentos pelos direitos das pessoas com deficién-
cia e trouxeram para o eixo das discussoes os direitos
sonegados ao longo do tempo, denunciando a discri-
minacao, o preconceito e a falta de programas educa-
cionais basicos (Fumegalli, 2012).

Ainda na década de 70, com o surgimento da proposta
de integracao, os alunos com deficiéncia comegaram
a freqiientar as classes comuns, uma vez que o avango
dos estudos nas dreas de psicologia e pedagogia come-
cou demonstrar as possibilidades educacionais desses
alunos, com isso, predominava a atitude de educacao/
reabilitacdo como um novo paradigma educacional.
Todavia, coexistia também uma atitude de margina-
lizacao por parte dos sistemas educacionais, que nao

ofereciam as condi¢des necessarias para que os alunos
com deficiéncia alcan¢assem sucesso na escola regu-
lar (Brasil, 2006).

E nessa década que também surgiu o conceito de
«necessidades educacionais especiais» no entao
chamado Relatério Warnock (1978) apresentado
ao Parlamento do Reino Unido, pela Secretaria
do Estado para Educacdo e Ciéncia, Secretaria
do Estado para a Escdcia e a Secretaria do Estado
para o Pais de Gales. Esse relatério, organizado
pelo primeiro Comité do Reino Unido, presidido
por Mary Warnock, foi constituido para rever o
atendimento aos deficientes. Os resultados evi-
denciaram que uma em cada cinco criangas apre-
sentava necessidades educacionais especiais em
algum periodo do seu percurso escolar, no en-
tanto, ndo existe essa proporcao de deficientes.
Dai o surgimento do relatério com a proposta de
adotar o conceito de necessidades educacionais
especiais (Brasil, 2006, p. 6).

Na sequéncia, corroborando com o programa de Agao
Mundial para as Pessoas com Deficiéncia, aprovado
pela ONU em 1982, e a proclamacdo da Década das
Nagoes Unidas das Pessoas com Deficiéncia, que com-
preendeu os anos de 1983 a 1992, na década de 8o surge
o movimento de inclusio no Brasil.

No final da década de 8o, surge o movimento de
inclusao que desafia qualquer situacgao de exclu-
sao, tendo como base o principio de igualdade de
oportunidades nos sistemas sociais, incluindo a
instituicao escolar. Esse movimento mundial
tem como preceitos o direito de todos os alunos
frequentarem a escola regular e a valorizacao da
diversidade, de forma que as diferencas passam
a ser parte do estatuto da instituicao e todas as
formas de construcao de aprendizagem sejam
consideradas no espaco escolar (Rodriguies &
Ferreira, 2016, p. 4).

Nessa perspectiva, cabe mencionar que ocorreram
muitos avancos na conquista de igualdade e do exer-
cicio de direito, por meio de marcos legais nacionais e
internacionais que fortaleceram a criacdo da Politica
Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da Edu-
cacao Inclusiva, em 2008.

Assim, varios fatores contribuiram para a efeti-
vacao do atendimento as pessoas com deficién-
cia na rede regular de ensino, reafirmando que a
educacao é um direito de todos e dever do Estado,



sendo a Declaracdo de Salamanca uma das prin-
cipais influéncias na elaboracao dessa Politica, a
qual “acompanha os avancos do conhecimento e
das lutas sociais, visando constituir politicas pt-
blicas promotoras de uma educacao de qualidade
para todos os estudantes” (Brasil, 2008, p. 1).

A Politica Nacional da Educagio Especial na Perspec-
tiva da Educacao Inclusiva estabelece que a educagao
especial seja uma modalidade de ensino que se refere
a educacao basica e ao ensino superior, também define
quem sao os alunos atendidos pela educagao especial:
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desen-
volvimento e altas habilidades/superdotacao.

No entanto, em 30 de setembro de 2020, foi publicado
o decreto n® 10.502 que institui a Politica Nacional de
Educacio Especial: Equitativa, Inclusiva e com Apren-
dizado ao Longo da Vida (Brasil, 2020a), considerado
por varios profissionais e académicos da drea como
um retrocesso, uma vez o decreto previa a matricula
de criancas e adolescentes com deficiéncia em classes
e instituicoes especializadas, o que foi entendido como
uma forma de segregacao, no entanto, em dezembro
do mesmo ano este foi suspenso pelo Supremo Tribunal
Federal, a partir de uma agao de inconstitucionalida-
de, via decreto legislativo n® 437 (Brasil, 2020b).

De acordo com a Associagao Nacional dos Membros do
Ministério Publico de Defesa dos Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e Idosos - AMPID (2020), dispositivos
constitucionais e legais foram identificados como vio-
lados pelo decreto n® 10.502, assim como o rompimen-
to com os compromissos internacionais assumidos por
ocasido da ratificaciao da Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, por exemplo, fere o principio
da progressividade do direito ou o principio do nao re-
trocesso, pois embora nomine a politica de “equitativa”
e “inclusiva”, ela ndo esta assentada na educacio inclu-
siva como a anterior Politica Nacional de Educacdo Es-
pecial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, de 2008, ja
sedimentada nos Estados e Municipios brasileiros nesse
momento, violando o direito de alunos com deficiéncia
conviverem com alunos sem deficiéncia, em todos os ni-
veis de ensino e pelo tempo que perdurasse

Para finalizar o histérico da Educacgao Especial no Brasil,
também cabe ressaltar como marco legal na educacao
inclusiva, segundo Rodriguies & Ferreira (2016):

+  Constituicao Federal (1988): Assegura que é ob-
jetivo da Reptiblica Federativa do Brasil “promo-
ver o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas

de discriminagdo” (Artigo 3°, Inciso IV). Em seu
Artigo 52, a Constituicao garante que todos sao
iguais perante a lei, sem distin¢ao de qualquer
natureza, e em seu Artigo 205 que a educagao é
direito de todos e dever do Estado e da familia.

*  Lein® 7853/89: Prevé a oferta obrigatéria e gra-
tuita da educacao especial em estabelecimentos
publicos de ensino, considerando crime a recusa
de alunos com deficiéncia em estabelecimentos
de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou
privado.

* Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacio-
nal (LDBEN) n® 9394/96: Aponta que a educacao
de pessoas com deficiéncia deve dar-se preferen-
cialmente na rede regular, sendo um dever do
Estado e da familia promové-la. Assegurando a
eles curriculos, métodos, técnicas, organizacao
e recursos educativos especificos para atender as
suas necessidades, terminalidade especifica para
aqueles que nao puderem atingir o nivel exigido
para a conclusao do ensino fundamental, em vir-
tude de suas deficiéncias, e aceleragao para con-
cluir em menor tempo o programa escolar para
os superdotados.

Considera-se que a Educacao Inclusiva é um dos
caminhos possiveis para que paises marcados por
desigualdades sociais enfrentem problemas de
exclusio social e educacional, por meio das mu-
dancas sugeridas a partir da inclusdo de alunos
com necessidades educacionais especiais no sis-
tema regular de ensino. O respeito a diversidade
é um dos pilares basicos da Educagao Inclusiva
que se converte em alternativa para que os sis-
temas educacionais rompam, definitivamente,
com as diferentes formas de exclusao educacio-
nal (Brasil, 2006, pp. 8-9).

No entanto, estudiosos da educacao inclusiva ressal-
tam que, para viabilizar as estratégias transformado-
ras e concretizar as agdes que o contexto de cada ins-
tituicdo educacional exige, é preciso vontade politica
dos dirigentes, recursos econdmicos e competéncia
dos sistemas educacionais. A conquista dessas con-
dicoes passa necessariamente pela elaboracio de um
projeto educacional coletivo, com a participagao de to-
dos os integrantes da escola. Esse projeto pressupoe,
primordialmente, a participacao de educadores com-
prometidos com uma pratica educacional orientada
por concepgdes otimistas sobre o potencial educativo
de todos os alunos, principalmente dos alunos com



necessidades educacionais especiais. Todavia, para
que isso ocorra, também é necessaria uma formacao
docente que ofereca competéncia técnica e compro-
misso profissional, fato que demonstra a importancia
de articular politicas de inclusdo com politicas de for-
macao docente (Brasil, 2006).

A inclusio por meio da educacdo especial possibilita
estimular a autonomia do aluno, a fim de formar ci-
daddos mais auténomos, uma vez que:

Qualquer uma das esferas de exercicio da cida-
dania necessita de conhecimentos e habilida-
des para o seu exercicio, porque, por exemplo,
no que tange aos direitos politicos, é necessario
aprender o funcionamento dos sistemas de po-
der, habilidades participativas ativas, e exercitar
atitudes inerentes a essa esfera; o mesmo se apli-
ca aos outros direitos. Todos esses elementos, na
medida em que compdem um saber construido
culturalmente ao longo do tempo, tém, na esco-
la, uma instituicdo privilegiada para a sua apro-
priacdo, aprofundamento e evolucao (Nardi &
Camargo, 2007, p. 14).

Nesse sentido, o docente tem um importante papel
como facilitador no processo ensino-aprendizagem e
na evolucao constante dos alunos, ressaltando-se que
na sua pratica o enfoque deve ser nas potencialidades
e nao nas limita¢oes. Sendo primordial destacar que
todos os alunos podem apresentar necessidades edu-
cacionais especiais, independente de possuir alguma
deficiéncia ou ndo, mas em ambos os casos, deve-se
focar nas possibilidades e nao nas dificuldades. As-
sim, é preciso oferecer um ensino que contemple as
diferencas e necessidades de cada aluno, bem como
criar novos caminhos ou recursos para que todos pos-
sam aprender e se desenvolver.

Para refletir sobre o papel do docente no processo de
inclusao na educacao especial, utilizou-se como refe-
rencial teérico a obra cldssica: “Pedagogia da Autono-
mia: saberes necessarios a pratica educativa”, do au-
tor Paulo Freire, Patrono da Educacgao Brasileira e um
dos educadores mais notaveis na histéria da peda-
gogia mundial. A obra foi escolhida por propor uma
pedagogia fundada na ética, no respeito a dignidade
e a prépria autonomia do educando, o que demanda
do educador um exercicio permanente. Em relacao a
autonomia, a autora do prefacio relata que:

Como os demais saberes, esta demanda do edu-
cador um exercicio permanente. E a convivéncia
amorosa com seus alunos e na postura curiosa e
aberta que assume e, a0 mesmo tempo, provo-
ca-0s a se assumirem enquanto sujeitos sécio-
-histérico-culturais do ato de conhecer, é que ele
pode falar do respeito a dignidade e autonomia
do educando (Freire, 1996, p. 10).

Nessa perspetiva, pode-se dizer que a competéncia
técnico cientifica e o rigor de que o professor nao deve
abrir mao no desenvolvimento do seu trabalho, nao
sdo incompativeis com a amorosidade necessdria as
relacoes educativas, postura que ajuda construir um
ambiente favoravel a producio de conhecimento, no
qual o medo do professor e o mito que se cria em torno
da sua pessoa vao sendo desvalados. Dessa forma, é
preciso aprender a ser coerente, pois de nada adianta
o discurso competente se a acao pedagogica é imper-
meavel a mudancas (Freire, 1996).

De acordo com Paulo Freire (1996), a obra “Pedagogia
da Autonomia” tem como tematica central a questao
da formacao docente ao lado da reflexao sobre a pra-
tica educativo-progressiva em favor da autonomia do
ser dos educandos, tematica a que se incorpora a ana-
lise de saberes fundamentais a essa pratica. Sendo im-
portante ressaltar que, ao trabalhar com a educacao
especial, essa reflexao sobre a pratica deve ser cons-
tante e inerente a funcao docente, uma vez que a cada
momento surgem novos desafios e realidades na sala
de aula, e o professor precisa repensar e adaptar seu
planejamento e suas intervengdes para que contem-
plem todos os alunos.

“A pedagogia da autonomia nos apresenta elementos
constitutivos da compreensao da pratica docente en-
quanto dimensao social da formac¢ao humana” (Frei-
re, 1996, p. 11). O autor ainda adverte para a necessi-
dade de os docentes assumirem uma postura vigilante
contra todas as praticas de desumanizacgao, também



que formar significa muito mais do que puramente
treinar o educando no desempenho de destrezas. Sub-
linha a responsabilidade ética no exercicio da tarefa
docente, ao conotar expressivamente a pratica educa-
tiva enquanto pratica formadora. No entanto, ao falar
em ética, Freire refere-se a ética universal do ser hu-
mano como:

A ética de que falo é a que se sabe traida e nega-
da nos comportamentos grosseiramente imorais
como na perversao hipdcrita da pureza em purita-
nismo. A ética de que falo é a que se sabe afronta-
da na manifestacao discriminatodria de raca, de
género, de classe. E por esta ética inseparavel da
pratica educativa, ndo importa se trabalhamos
com criancas, jovens ou com adultos que deve-
mos lutar. E a melhor maneira de por ela lutar
é vivé-la em nossa pratica, é testemunha-la, vi-
vaz, aos educandos em nossas relagcdes com eles.
Na maneira como lidamos com os contetidos que
ensinamos, no modo como citamos autores de
cuja obra discordamos ou com cuja obra concor-
damos (Freire, 1996, p. 16).

Em relagdo a ética, para Freire (1996) um professor
pode até nao aceitar a concecao pedagogica deste ou
daquele autor e deve, inclusive, expor aos seus alu-
nos as razodes pelas quais se opoe a ele, o que nao pode
é mentir, ou seja, dizer inverdades em torno deles,
pois o preparo cientifico do professor deve coincidir
com sua retidao ética, pois seria considerada uma
lastima qualquer descompasso entre ambos.

Ao pensar na natureza ética da pratica educativa,
enquanto pratica especificamente humana e sendo
a ética absolutamente indispensavel a convivéncia
dos individuos, em relacio a educacao especial, é
possivel dialogar com o que o autor apresentou,
uma vez que também é necessario ao docente in-
clusivo: “formacao cientifica, correcao ética, res-
peito aos outros, coeréncia, capacidade de viver e
aprender com o diferente, ndo permitir que o nosso
mal-estar pessoal ou nossa antipatia com relacao
ao outro nos facam acusa-lo do que nao fez” (Freire,
1996, pp. 16-17).

Para Paulo Freire, um dos saberes indispensaveis
na formacao é que o aluno, desde o principio da sua
experiéncia formadora, assuma-se “como sujeito
também da producao do saber, se convenca definiti-
vamente de que ensinar nao é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua producao ou a
sua construcao” (Freire, 1996, p. 22).

A presenca do professor na sala de aula nao é apenas
para ensinar conhecimentos padronizados, mas para
criar oportunidades de aprendizagem mediante a par-
ticipacao ativa dos alunos na construgao do préprio
conhecimento. Dessa forma, é possivel estimular a
autonomia desses mediante a utiliza¢ao de metodolo-
gias ativas de ensino-aprendizagem como, por exem-
plo: aprendizagem baseada em problemas, aprendi-
zagem baseada em equipe, aprendizagem baseada em
projetos e aprendizagem baseada em jogos digitais.
Também pode-se utilizar: problematizacio da reali-
dade, aulas dialogadas, debates tematicos, dinamicas
em grupo, oficinas, leitura orientada, exposicoes, se-
mindrios, relato de experiéncia sobre alguma ativida-
de, criar coletivamente regras para um jogo, apresen-
tacoes culturais e utilizacao de recursos tecnologicos.
Ainda se destaca que “quando entro em uma sala de
aula devo estar aberto a indagacdes, a curiosidade, as
perguntas dos alunos, a suas inibi¢oes; um ser critico
e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho - a
de ensinar e ndo de transferir conhecimento” (Freire, 1996, p. 47).
Além disso, para Paulo Freire (1996), ensinar exige:
rigorosidade metédica, pesquisa, respeito aos saberes
dos educandos, criticidade, estética e ética, corpori-
ficacdo das palavras pelo exemplo, risco, aceitacao
do novo, rejeicao a qualquer forma de discriminacao,
reflexdo critica sobre a pratica, reconhecimento e as-
suncao da identidade cultural.

Ao reforcar que ensinar nao significa transferir conhe-
cimento, o autor complementa que ensinar também
exige: consciéncia do inacabamento, reconhecimento
de ser condicionado, respeito a autonomia do ser do
educando, bom senso, humildade, tolerancia, luta
em defesa dos direitos dos educadores, apreensao da
realidade, alegria e esperanca, convic¢ao de que a mu-
danca é possivel e curiosidade. Lembrando-se que “o
respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um
imperativo ético e nao um favor que podemos ou nao
conceder uns aos outros” (Freire, 1996, p. 59).
Também ao destacar que ensinar é uma especificida-
de humana, Paulo Freire focaliza que ensinar exige:
seguranca, competéncia profissional, generosidade,
comprometimento, compreender que a educagao é
uma forma de intervencao no mundo, liberdade e au-
toridade, tomada consciente de decisdes, saber escu-
tar, reconhecer que a educacao é ideolégica, disponi-
bilidade para o didlogo e querer bem aos educandos.

E necessario ressaltar que todas essas reflexdes apre-
sentadas pelo autor podem ser empregadas na educa-
cao de forma geral, nio sio especificas para a educa-
cao especial, embora sejam de extrema importancia



para que essa represente uma educacao verdadeira-
mente inclusiva, ndo sé para alunos com alguma defi-
ciéncia, mas para todos que apresentem necessidades
educacionais especiais.

Da mesma forma, é preciso entender que cada alu-
no é um individuo unico com suas singularidades,
e estimular sua autonomia significa fomentar suas
potencialidades, ao mesmo tempo que estes também
devem entender que existem diversidades e que estas
necessitam ser acolhidas, respeitadas e valorizadas,
uma vez que a educacao tem o poder de extrapolar
os muros da escola e refletir na sociedade, assim, ao
desejar uma sociedade mais plural e democratica, de-
ve-se entender que a educagao é um dos pilares mais
importantes.

O mundo ndo é. O mundo esta sendo. Como sub-
jetividade curiosa, inteligente, interferindo na
objetividade com que dialeticamente me rela-
ciono, meu papel no mundo nao é s6 o de quem
constata o que ocorre mas também o de quem
intervém como sujeito de ocorréncias. Nao sou
apenas objeto da Histéria mas seu sujeito igual-
mente. No mundo da Histéria, da cultura, da
politica, constato ndo para me adaptar mas para
mudar (Freire, 1996, p. 77).

Na educacdo especial é imprescindivel uma formacao
docente, desde a graduacao, que possibilite
contemplar a inclusdo na qual o aluno nio seja
apenas integrado ao ensino regular e sim incluido,
respeitando-se as suas singularidades. Assim, nao
significa apenas matricular o aluno com deficiéncia
na escola, pois embora seja um importante espaco
de sociabilidade, também é necessirio que haja
aproveitamento académico, e para isso é fundamental
que suas particularidades sejam consideradas. Desse
modo, a escola e os docentes devem adaptar-se a estes
e nao ao contrario.

Pensar em uma educagdo que seja verdadeiramente
inclusiva, significa entender que todo aluno é
um individuo singular com suas necessidades,
dificuldades e potencialidades, e que estas devem

ser respeitadas no processo ensino-aprendizagem,
da mesma forma que ndo se pode cogitar deficiéncia
como sindnimo de limitagdes, uma vez que, qualquer
aluno pode apresentar necessidades educacionais
especiais, mesmo nao possuindo uma deficiéncia.
Para finalizar, cabe ressaltar que a Educacio Especial
no Brasil obteve avancos significativos nas tultimas
décadas, no entanto, ainda existe um longo caminho
a trilhar para que os alunos se sintam verdadeiramente
incluidos, dessa forma, por hora ha muito a ser
discutido tanto na pratica docente e projetos politico-
pedagégicosdasescolas, quantonaimprescindibilidade
da formacao continuada e da criagdo de politicas
publicas que realmente garantam a inclusao.

Da mesma forma, ao falar em educacio especial
no Brasil, nio deve-se esquecer que também
existem muitas outras questdes que ndo se referem
diretamente a pratica docente, ou seja, que nao
estdo na responsabilidade dos professores, mas
que seu trabalho,
como: necessidade de mais investimento do poder
publico na educacdo, necessidade de criacao de
mais politicas publicas educacionais e avaliacao das
existentes, grande numero de alunos por sala nas
escolas publicas, turmas cheias e sem monitores ou
estagiarios para apoio, falta de recursos pedagogicos e
tecnolégicos, auséncia de acessibilidade na estrutura
fisica de muitas escolas, falta de apoio de algumas
coordenagdes, diretorias ou da propria familia do
aluno, entre outros, mas que nio foram contemplados
no presente artigo devido a grande abrangéncia
desses temas e por ndo ser o objetivo, sendo
importante novas publicacoes especificas sobre eles.

influenciam diretamente o
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