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Resumo:

Bolonha trouxe a uniformizacao dos principais
parametros dos ciclos de estudo no ensino superior
europeu, designadamente no que se refere a sua
duracdo e cardter profissionalizante.
tal significou o encurtamento dos
periodos de formacao e a adogao de um alegado maior
pragmatismo curricular.

No caso
portugues,

Volvido um tempo de aplicacdo suficientemente
longo de aplicacao do paradigma de Bolonha, importa
fazer o seu questionamento critico, recorrendo-se
para este efeito a mobilizacao e aplicacao de critérios
hermenéuticos, epistemolégicos e antropolégicos que
possamvalidamente questionara préprialegitimidade
e validade pedagégicas das reformas introduzidas.
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Abstract;

Bologna brought the standardisation of the main pa-
rameters of European higher education study cycles,
particularly in terms of their duration and profession-
al nature. In the Portuguese case, this meant shorten-
ing training periods and adopting an allegedly more
pragmatic curriculum.

After a sufficiently long period of application of the
Bologna paradigm, it is important to critically ques-
tion it, mobilising and applying hermeneutic, epis-
temological and anthropological criteria that can
validly question the very legitimacy and pedagogical
validity of the reforms introduced.
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Bolonha trouxe a uniformizacao dos principais
parametros dos ciclos de estudos no ensino superior
europeu, designadamente no que se refere a sua
duracdo e dimensao pratica. No caso portugués, tal
significou o encurtamento dos periodos de formacao
e a adocdao, em nome de um reforco da sua vocacao
profissionalizante, de um pressuposto pragmatismo
curricular.

Volvido um tempo de aplicacao suficientemente longo
do paradigma de Bolonha, impde-se fazer, com base
numa reflexao de cariz epistemolégico e sociolégico,
0 seu questionamento critico, questionamento este
que, em larga medida, deveria ter acompanhado e até
precedido as reformas empreendidas.

Aconteceu, porém, que prevaleceram as imposi¢des
de uma légica politica, a qual, tornando pedagdgicos
normativos de inspiragdo tecnocratica, alcangou
hegemonicamente um acatamento generalizado dos
seus principios e designios curriculares junto dos
proprios agentes do ensino superior.

Arecusamaioritariamente consolidadaeatéorgulhosa
da formacdo e investigacdo pedagogicas no ensino
superior, assente na conviccdo da pretensamente
elevada preparacao cientifica dos seus docentes, em
contraste com a dos docentes dos outros graus de
ensino. A circunstdncia de os estudantes no superior
terem de ser considerados responsiveis por serem
adultos, constituiutambémaquiumcondicionamento
importante a ter em conta para a compreensio da
efetiva pobreza pedagdgica com que ai acabamos por
nos confrontar. Atualmente, com a sua expansao e
democratizagio, comecatambémahaverumaevolugao
humanista, personalista e pragmatica de um ensino
que perdeu os seus tiques autoritarios e elitistas.

Importa de facto ter sempre presente que, inclusive
para se poder considerar uma constantemente pro-
clamada abertura a inovacao, esta implica que se con-
siderem reflexiva e operacionalmente os seguintes
questionamentos epistemolégicos e antropoldgicos
preliminares:

+ Aeducacao, ainda que imbuida de um reducionis-
mo cientificista nas suas ace¢oes que se apresen-
tam como mais eruditas, tende a oscilar de facto
entre propositos cientificos e declaragoes proprias
de um militantismo pedagoégico e politico, ou
seja, entre registos da verdade e da opinido, en-
tre a demonstragdo e a persuasao, entre o provavel
e o verosimil, entre a dialética e a retdrica, sem
contudo assumir estas conflitualidades. Confli-
tualidades estas que constituem, precisamente
com as suas contradicoes, o cerne de uma valio-
sa singularidade epistémica que é, por seu turno,
expressao de uma autenticidade humana real e
potencial subjacente a riqueza dos projetos e dos
processos educativos.

« Assim, a educacao, por necessidades de legitima-
cdo e justificacdo, desenvolve frequentemente,
através de processos de recorréncia interna, or-
todoxias e ortopraxias de forma a superar as po-
tenciais conflitualidades entre as construgoes ted-
ricas e as situagdes concretas que, a partida, en-
quanto resultados ou pressupostos, deverdo - ou
deveriam - legitimar aquelas. Trata-se de procurar
ultrapassar as vulnerabilidades de um sistema de-
dutivo em que os fundamentos se cofundem com
os principios.

» Decorre das constatacdes criticas inventariadas
nos pontos anteriores, a necessidade de construir
e explorar um dialogo entre as objetivagoes da co-
munidade cientifica e as idealiza¢des proprias de
um discurso que mobiliza a educagiao com vista
a uma pretendida realizacao das potencialidades
humanas e das projecdes sociais, ou seja, entre
as abordagens epistemoldgicas e hermenéuticas
(Rorty, 1988).

+ (Critica da ocultacdo do cardter positivo e dindmico
das interagdes entre os processos de fundamenta-
cao e de legitimacdo por, enquanto nao se assu-
mir, ainda que no respeito pela sua diversidade
estatutaria, a mais-valia de uma implicita confli-



tualidade que lhes é inerente, resultar o que, sem
mais, se acabara por considerar como interferén-
cias retoricas e ilegitimas.

Crise da militancia pela crise das ideologias, o que
leva a que, em lugar de se orientar a acao, deli-
neando-se e mobilizando-se intencionalmente,
ainda que especulativamente, ideais e atores, se
passe, algo contraditoriamente, a legitimar - ou
a contrariar - reativa e mecanicamente projetos e
processos emergentes num espago pedagoégico e
institucional de inconformismo e voluntarismo
que, entretanto, foi deixado vago.

Transicao contemporanea da hegemonia episte-
molégica de leis prescritivas e necessitantes para
leis que, ndo limitando apenas os possiveis, ge-
ram também oportunidades (Callari Galli et al.,
2003), implicando conhecer uma interacdo entre
disponibilidades e projetos. Dai a importancia
critica da investigacao-acao pelo acolhimento que
a mesma nos oferece da dialética entre comporta-
mentos (im)previstos, (im)previsiveis, (in)deseja-
dos e (in)desejaveis.

Considera¢ao do “nomadismo concetual” de De-
leuze (2010), o qual admite, no lugar de identida-
des prévias essenciais e de regras eternas, as mul-
tiplicidades e encontros que, continuamente des-
territorializados, evoluem como devires porque
alheios a ideia de fundamentos incondicionais.
Tal, precisamente no ambito de um nomadismo
concetual que, imbuido de um pendor disruptivo,
busca sobretudo as diferencas, sendo criativo e in-
submisso diante das estruturas do poder.
Emergéncia de uma fenomenologia hermenéuti-
ca em que o compreender, em busca do sentido do
ser, se sobrepde ao ser, pressupondo a distincdo
entre sentido e verdade. O sentido orienta o proje-
to de compreensao do ser em funcao do poder-ser,
concebido este como o que é na sua possibilidade
(Deleuze, 2010). Emerge assim a valorizacdo do
papel e estatuto da interpretacgdo.

Delineamento de uma antropologia da despropor-
cao e com ela da hermenéutica por referéncia ao
verosimil e ao horizonte da finitude de um sujeito
aberto as possibilidades de sentido do porvir e dos
acontecimentos.

Emerge assim o papel da intersubjetividade no
contexto de uma racionalidade comunicacional
préopria de um universo hermenéutico marcado
pelo encontro de opinides, do debate, da argu-
mentacao e do didlogo.

Uma hermenéutica dos conflitos, inspirada numa

pedagogia hermenéutica, passa a impor-se como
um desafio para a educacao, exigindo que esta
contribua para a formacao de um sujeito capaz de
solicitude e, por isso, nao submetido a crencas ou
verdades objetivas impostas pela ideologia positi-
vista.

Dai que, para Gadamer (1999, p, 419), “aquele que
compreende nao reivindica uma posi¢ao superior,
reconhece antes que a sua presuncao de verdade
possa ser posta a prova”.




O referido pragmatismo curricular tem-se traduzido,
em demasiados casos, num simplismo concetual e
epistemoldgico, o qual sanciona propostas de ativida-
des de aprendizagem estritamente focalizadas e en-
caixadas, para um tal efeito, em periodos temporais
restritos e muito limitados, em nome de propésitos e
de uma produtividade com eficicia imediata. Eficacia
esta que se traduz num implicito e grave escamotea-
mento da inventariacao e desconstrucao de conceitos
basilares, a par de uma igualmente grave elisio da
complexidade dos fenémenos estudados bem como
do enquadramento e consequéncias das intervencoes
propostas. Importa, pois, destacar:

- A utilizacdo descontrolada de nogdes do senso co-
mum, com tudo o que estas encerram de equivocidade
e falta de rigor, como conceitos cientificos, ganhando
as primeiras um estatuto dogmatico em tudo contrario
a incontornavel abertura critica dos segundos;

- A desatencao relativamente a complexidade dos casos
em apreco, designadamente no que concerne ao seu
desenvolvimento pratico, perdendo- se assim a impres-
cindivel capacidade, inclusive em termos funcionais,
para identificar e relacionar organizacionalmente to-
dos os constituintes e constrangimentos internos e ex-
ternos das situagoes consideradas e a¢oes delineadas.

- Avulgarizacdo de termos que, apresentando-se como
expressoes ou componentes decisivas de propostas
disruptivas, se vao tornando, entretanto, slogans, os
quais passam a ficar destituidos, deste modo, do seu
pretendido valor alternativo, como é muitas vezes o
caso, entre outras, de nogdes como as de “criativida-
de”, “critica”, “inovagao”, “nao-diretividade”, “auto-
nomia”, “sustentabilidade”, “investigacao” e até os
que deveriam ser apenas instrumentos pedagdgicos
como a “inteligéncia artificial”. Por acréscimo, as-
sociam-se, igualmente muitas vezes, atitudes que
acabam também por ser hegeménicas e, portanto,
implicando a exclusdo dogmatica de quaisquer alter-
nativas, sendo que existem sempre perspetivas dife-
renciadoras, pelo menos de acordo com as tematicas,
0s contextos comunitdrios e os protagonistas, nao de-
vendo assim existir a pretensdo de se delinear e prati-
car metodologias inovadoras de pendor universal que,
assim, retomariam o pendor ideolégico autoritdrio
das chamadas pedagogias tradicionais.

Na tentativa de superar os impasses inventariados,
sera decisivo aceitar-se, antes de mais, um polimor-
fismo pedagoégico a traduzir-se, desde logo, no quo-
tidiano educativo por uma “variabilidade didtica”,
conforme identificou lucidamente Marc Bru, conjun-
tamente com a emergéncia e exploracdo formativa do
paradigma da complexidade.

Com o polimorfismo pedagdgico sustenta-se uma
abertura positiva a diversas vias de concegdo e orga-
nizacao dos processos educativos, entendida aquela
como expressao epistemolégica da educagio enquan-
to uma panoéplia de organizacoes objetivas que, como
tais, contém dindmicas evolutivas e conflituais. A se-
cundarizacao metodolégica destas dindmicas acarreta
necessariamente a alienacao da propria natureza dos
processos educativos.

Como acentuou Henri Atlan (1991):

o complexo reaparece, com o seu carater de com-
plexo, sempre que empreendemos sem cessar
uma espécie de combate contra a natureza na
ansia de a dominar. E a nossa preocupacio de
simplificacdo racional da natureza que nos leva
a descobrir o complexo nas coisas, quando essa
preocupacao se confronta com os seus proprios
limites, com as defesas que as coisas lhe opoem.
(Traducdo propria, p. 38)

E neste contexto que propomos a ado¢io da “via
exddica” delineada por Michel Serres (1985) como meio
de formacao, com a qual deveremos desenvolver uma
via de problematizacao e confrontacao incessantes re-
lativamente as perturbacdes presentes nos proprios
percursos formativos e decisérios, em vez da busca de
vias metodolégicas de estabilizacdo racionalista que,
de um modo ou de outro propdem a secundarizacao e
até eliminacao, designadamente de tudo quanto pos-
sa ser identificado como perturbacées disruptivas.

Recuperando a metafora utilizada por Serres, trata-se
de distinguir a légica das grandes viagens maritimas



através do Atldntico que terdo privilegiado a linearida-
de para superacao dos obstdculos, enquanto os viajan-
tes mediterranicos como Ulisses, construtivamente
mais abertos aos imprevistos, exploraram favoravel-
mente os locais temporariamente estaveis, inventan-
do uma histéria aberta a multiplas varidveis.

Assim, seguindo-se a via exddica, otimizam-se as
potencialidades criticas dos constrangimentos, das
flutuacoes e das circunstancias inerentes aos percur-
sos por onde despontam os desvios, em vez da busca
prioritaria de caminhos retos, isentos de frustracoes e
perturbagdes. Privilegiam-se, pelo seu pendor forma-
tivo, a identificacao e vivéncia dos dilemas enquanto
motivagoes e pretextos para as problematizagoes. Na
realidade, a vivéncia reflexiva e experiencial de ques-
toes dilemdticas (Benitez, 2009) obriga a confrontacdo
com opinides, crencas, conviccoes e valores proprios e
de terceiros, designadamente em situagoes e decisoes
académicas e profissionais ambivalentes previsiveis
ou imprevisiveis, provaveis ou improvaveis, mas que,
enquanto tais, sao incontornaveis, sob pena de, nao
o assumindo, se cometerem erros com consequéncias
graves no curto, médio ou longo prazo. Trata-se, con-
cretamente de conflitos de varia ordem que, no qua-
dro das opgdes existentes ou inovadoras, poderao ter
a ver, por exemplo, com a dificil gestao de interesses
pessoais, sociais, ambientais e de recursos.
Concorrentemente, a salvaguarda e a exploracao for-
mativa da complexidade organizacional dos fenéme-
nos objetivos e das decisoes, implicam de facto o poli-
morfismo pedagégico antes referido, o qual permitira
e potenciard, através de uma cultura académica exi-
gente e profunda, a sua exploracao critica. Exploracao
esta que exige a abertura proporcionada pela conju-
gacao, entre outras componentes, de percursos e pro-
cessos auténomos de aprendizagem, o intercambio de
experiéncias com as realidades sociais e profissionais
exteriores as escolas, o estudo solitario e em grupo, a
escuta de palestras e licoes e o acesso integrado a tec-
nologias, ou seja, uma formacdo que coerentemente
privilegie as mais-valias de todas as concecoes pedagé-
gicas, conforme a natureza das tematicas, das proble-
maticas, dos condicionamentos e dos protagonistas.

E urgente, em termos praticos, a promogao de debates
com a participacgdo inter e transdisciplinar de docen-
tes, estudantes, profissionais, responsaveis politicos
e de empresas e investigadores, designadamente de
areas como a epistemologia, a filosofia, as ciéncias
da educacgdo e ciéncias empiricas. Na verdade, im-
porta evitar que se continue a laborar num reducio-
nismo ideolégico, o qual tende a privilegiar, inclusive
em nome da inovacgdo, lugares-comuns tradicionais
acrescidos da ilusao disruptiva de novos slogans.
Visando a educacao em geral e a formacao no ensino
superior a realizacdo da plenitude humana, indivi-
dual e social, é dramatico que se persista em pretendi-
das e falsas neutralidades de cariz positivista, as quais
escamoteiam precisamente, em favor de uma iluséria
objetividade, a dignidade humana que tem de ser res-
peitada e promovida pela educagido com um papel de-
cisivo na realizacao do potencial que cada individuo e
cada grupo social encerram.

Consciente de que o presente artigo exige aprofun-
damentos a propésito de cada um dos seus topicos, o
mesmo pretende ser apenas um alerta critico por par-
te de quem reflexiva e implicadamente participou em
atividades de promocao da aprendizagem nos varios
graus de ensino, bem como na formacao dos respeti-
vos docentes.
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